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Урок у всьому його різноманітті і у всіх різновидах - надзвичайно складне педа​гогічне явище. Про складність його можна судити хоч би з того, що за останні сто років одна тільки тривалість уроку змінювалася від 80 до 30 хвилин!
Як отримати від кожної хвилини макси​мальну віддачу? Над цим питанням пос​тійно б'ється наукова і вчительська думка. Цілком природно, що єдиної моделі для всіх, без виключення, уроків немає і бути не може. На уроках математики, де роз​в'язання вправ чергується з пошуковою діяльністю, у ході виконання різноплано​вих самостійних завдань, трапляється так, що впродовж двох і більше тижнів учні не отримують нового навчального матеріалу - йде відпрацювання операційних навичок і осмислення зв'язків між раніше вивчени​ми розділами. А ось вчителям історії май​же на кожному уроці доводиться повідом​ляти новий навчальний матеріал, факти, імена, дати, тощо
Урок - багатогранний кристал, у якому відбивається вся система навчання вчи​телів. Метою результативного уроку є ство​рення учнями разом із учителем певного освітнього продукту. Освітня продукція є результатом виконання різноманітних видів діяльності, тому поділ уроків на типи може відбуватися на основі провідних видів діяльності: когнітивних, креативних, оргдіяльнісних, комунікативних і ін.
Для визначення базової основи виби​рається оптимальний для кожного випад​ку тип уроку. Уроки, особливо в молодших і середніх класах, як правило, комбіновані, тобто включають 3-4 види діяльності учнів. У старших класах діяльнісна домінанта всього уроку може бути одна при різних формах її втілення.
Нижче приведені переліки типів уроків. На їхній основі можуть складатися й ком​біновані уроки. Крім того, кожний з пере​рахованих уроків включає в себе необме​жений набір варіантів його побудови.
Уроки когнітивного типу:
· урок-спостереження; урок-експеримент; урок дослідження об'єкта;     пошуковий урок;                    
· лабораторно-практичний урок; урок постановки проблем і їхнього рішення;                                   
· урок конструювання понять (правил, закономірностей, гіпотез);  

· урок конструювання теорій; урок-концепт, побудова картини Світу або її частини;
· урок роботи з першоджерелами (куль​турно-історичними аналогами); метапредметний урок; 
· міжпредметний урок; 
· урок філософського узагальнення.
Уроки креативного типу:
урок складання і розв'язання завдань; урок-діалог (дискусія, диспут, евристич​на бесіда); урок-парадокс; урок-фантазія; урок винахідництва;
· урок технічної (наукової, прикладної, художньої, соціальної, культурно-тех​нічної, педагогічної) творчості;
· урок моделювання;
· урок символотворчості;
· урок «зміни» історії (власне рішення історичних подій);
· урок - евристична ситуація;
· урок відкриттів;
· твір (завдання-казки, лічилки, літопису й т.п.);
· ділова гра;
· рольова гра;
· урок-подорож (реальна, віртуальна);
· урок навпаки (учень у ролі вчителя);
· урок у школі майбутнього;
· прогностичний урок;
· урок захисту творчих робіт;         
· урок-олімпіада;         
· урок творчого узагальнення. 
Уроки оргдіяльнісного типу:
· урок цілепокладання;
· урок нормотворчості;
· урок розробки індивідуальних освітніх
· програм;
· урок захисту індивідуальних освітніх
· програм;
· уроки з груповою роботою;
· урок-проект (з використанням методу
· проектів);
· урок-консультація (взаємоконсультація);
· урок самооцінка (взаємооцінка);
· урок-залік (самозалік);
· урок-рефлексія.
Уроки комунікативного типу:
· бінарний урок (ведуть два вчителі);
· урок рецензування;
· урок взаємоконтролю; урок - вернісаж; урок - виставка;
· урок - аукціон;
· урок - конференція;
· урок - змагання;
· урок - квк;
· урок - «суд над явищем»;
· урок-вистава;
· урок - «круглий стіл»;
· урок-панорама;
· урок - творчий звіт. 
Перераховані типи уроків дозволяють будувати систему занять, що утворять цілісну технологію навчання. На основі даної технології вчитель планує, розроб​ляє й проводить конкретні уроки.
Як розробити творчий урок
Теоретичний блок
Урок втілює структурні елементи освіт​ньої програми: зміст, мету, завдання, фун​даментальні освітні об'єкти і проблеми, види діяльності учнів, передбачувані результати, форми рефлексії й оцінку результатів.
Планування творчого уроку містить у собі наступні етапи.
1.  План творчого уроку - це інструмент реалізації вчителем своєї освітньої програ​ми. Тому планування уроку починається із планування серії занять за однією темою (розділом). Учитель розробляє низку зв'я​заних між собою уроків, здійснює їхню ор​ієнтовну розбивку за цілями, темами, до​мінуючими видами діяльності, передбачу​ваними результатами. Формулюються го​ловні освітні результати роботи учнів, які виділені у загальній програмі занять з предмета, реальні для досягнення в рам​ках досліджуваного.
2.   Актуалізація творчого потенціалу учнів у свідомості вчителя. Пригадуються особливості учнів того класу, у якому буде проводитися урок; найбільш удалі елемен​ти попередніх уроків. Уживаючись у стан учнів, учитель почуттєво й подумки відчуває їхні дну відношенні до теми й проблеми май​бутнього уроку, коректує при необхідності планований зміст і засоби навчання.
3.   Учитель виробляє власне особистісне відношення до проблематики теми. Із цією метою відбувається знайомство з підручниками, посібниками, книгами й інши​ми матеріалами за темою уроку. Відшуку​ються проблеми, які цікаві самому вчите​леві (тоді є ймовірність, що ці ж проблеми будуть цікаві й учням). Необхідно знайти й зафіксувати різноманіття або хоча б дві протилежні точки зору фахівців (учених) на досліджувану проблему. Попереднє знан​ня вчителя про різне розуміння проблеми допоможе йому побачити в судженнях дітей на уроці їхні індивідуальні підходи, не прой​ти повз оригінальні напрямки думок учнів.
4.   Визначення змісту уроку, співвідне​сення цього змісту з головними цілями досліджуваного курсу. Важливо врахува​ти, що зміст уроку й досліджуваної теми у свідомості різних учнів може бути різний. Корисно мати подання про спрямованість індивідуальних освітніх програм учнів, про їхні інтереси у досліджуваній галузі.
5.   Розробляється ідея уроку, що обу​мовлюється обраним типом уроку, а також передбачуваним творчим результатом.
Формулюється одне або кілька відкритих завдань для учнів, які не мають однознач​ного варіанта їхнього виконання й дозво​ляють кожному учневі реалізувати свою індивідуальність.
6.   Відбирається такий матеріал і такі засоби, методи й форми діяльності, які забезпечать «народження» учнями свого змісту освіти. Пропонований учням мате​ріал має форму середовища, у якому ті бу​дуть діяти.
7.   Співвіднесення можливих творчих ре​зультатів учнів з освітніми стандартами. До запланованих творчих продуктів учнів за​здалегідь підбираються культурно-історичні аналоги. Наприклад, до уроку із складання учнями власних таблиць додавання чисел учитель готує аналогічні таблиці, складені стародавніми й сучасними вченими.
8.   Уточнення й письмове формулюван​ня цілей уроку різного рангу стосовно різних суб'єктів навчання. Приведемо приклади трьох рівнів цілей стосовно учнів: «Скласти числовий ряд на основі власної математич​ної закономірності» (предметна мета); «Сформулювати поняття «закономірність» (метапредметна ціль); «Навчитися форму​лювати свою мету, спосіб роботи, що викли​кає труднощі, освоїти спосіб графічної реф​лексії» (методологічні цілі).
9.   Розробка одного або декількох варі​антів структури уроку. Одне з вимог занят​тя - «подих уроку», тобто зміна контраст​них видів діяльності учнів при збереженні освітньої домінанти. Так, на уроці з учнями початкової школи така зміна відбувається не рідше, ніж через 10-15 хвилин. Наприк​лад, на початку уроку 10 хвилин відбуваєть​ся обговорення проблеми («голосна» ко​лективна робота); потім формулюється зав​дання, і протягом 15 хвилин кожний учень вирішує названу проблему («тиха» індиві​дуальна робота); далі учні протягом 10 хви​лин виступають один перед одним або в групах зі своїми результатами («голосна» індивідуально-групова діяльність); у завер​шальні 5 хвилин відбувається письмова рефлексія - кожний учень пише в зошиті, що він зрозумів і чому навчився («тиха» індивідуальна діяльність).
10. Написання конспекту або плану уроку. Втілення підготовчої роботи в письмо​вому вигляді.
Як розробити творчі завдання
Теоретичний блок
Успіх творчого уроку визначається відкритим завданням, що залучає учнів у мотивовану діяльність із створення освіт​нього продукту. Відкриті завдання дозво​ляють учням не просто вивчати матеріал, а конструювати власні знання про реальні об'єкти пізнання.
Відкриті завдання не мають однознач​них результатів їхнього виконання. Такі зав​дання принципово відрізняються від тради​ційних запитань, тестів, завдань і вправ, у яких є «правильні» відповіді, з якими по​рівняється отриманий учнем результат. Відкриті завдання визначають лише мож​ливі напрямки. Одержаний же учнем ре​зультат завжди унікальний і відображає ступінь його творчого самовираження, а не вірно вгадану або отриману відповідь.
Період часу, що відводиться на вико​нання завдань, - від 1 хвилини до декіль​кох занять. Застосування таких завдань, з одного боку, спрямоване на творче освоє​ння базового змісту навчальних курсів, з іншого боку - забезпечує розвиток когнітивних, креативних, оргдіяльнісних та інших якостей учнів.
Вимоги до відкритих завдань:
завдання повинні ставитися до конкрет​ного базового питання, теми або об'єкту вивчення,названому в навчальній про​грамі, наприклад: «Правила додаван​ня з переходом через десяток».
Завдання не повинні мати заздалегідь відомого для вчителя розв'язання.
Формулювання завдання повинне бути цікавим або незвичайним як для учнів, так і для автора - учителя, наприклад: «Чому А - перша буква алфавіту?». Ставлячи відкрите завдання, учитель може знати 2-3 варіанта його можливих розв'язань, але остаточна кількість і якість рішень не повинна обмежуватися. Перед​чуття оригінальних відповідей учнів - важ​ливий суб'єктивний критерій якості відкри​того завдання. Завдання можуть бути згру​повані з домінуючих видів діяльності учнів: креативної, когнітивної, оргдіяльнісної. Допомогу в їхньому виконанні надають ал​горитмічні описи й рекомендації.
Етапи розробки відкритого завдання
1.   З освітніх стандартів за навчальним кур​сом відбираються такі освітні об'єкти, які стають основою завдання. Це можуть бути фундаментальні поняття (крапка, число, таблиця, молекула, знак, час), вузькопредметні поняття (модальні дієслова, тетраедр, історична подія, ре​волюція) конкретні реальні об'єкти (бе​реза, олівець, цвях, словник, поліетиле​новий пакет, дзеркало), правила або закономірності (додавання дробів, зако​ни притягування й відштовхування, принцип єдності протилежностей) та ін. Освітні об'єкти, обрані для завдання, відшукуються у програмах, підручниках, задачниках або інших посібниках. Важ​ливо, щоб це були дійсно базові об'єкти курсу, а не просто додаткові або розва​жальні елементи.
2.   Визначаються основні види діяльності учнів у навчальному курсі, з якого про​водиться урок, конкурс або олімпіада. Наприклад, в англійській мові такими видами діяльності є читання, лист, го​воріння, аудіювання. Кожний з видів діяльності містить у собі окремі дії-елементи, які можуть стати основою зав​дання. Вибираються ті з них, які мають найбільше відношення до позначених освітніх об'єктів.
3.   Фіксується форма можливого освіт​нього продукту, що буде створений уч​нями у ході виконання евристичного завдання. Наприклад, учням потрібно висунути гіпотези, запропонувати свій спосіб, знайти закономірність, скласти таблицю, запропонувати алгоритм, роз​робити програму, визначити поняття, розробити гру, намалювати образ. Зрозуміло, що учень буде створювати свій продукт у відповідності з одним із освітніх об'єктів, які визначені в п. 1, і з використанням одного з тих видів діяль​ності, які подані в п. 2.
4.   Визначаються евристичні методи, за допомогою яких передбачається вико​нання учнем завдання. Іноді ці методи прописуються в завданні явно, наприк​лад «Для розв’язання цього завдання застосуєте метод гіперболізації», але можуть бути представлені і в опосередкованому вигляді. В евристичному зав​данні можна запропонувати учням знайти найбільшу кількість тих або інших методів ров'язання завдання, на​приклад «Запропонуйте якнайбільше способів додавання однозначних чисел з переходом через десяток» або «При​думайте кілька способів визначення швидкості польоту горобця».
5.   Завдання записується в загальному структурному виді. У формулюванні явно вказуються: об'єкт завдання (яви​ще тяжіння, інфляція та ін.), передба​чувані види діяльності учня (досліджен​ня швидкості кинутого аркуша паперу або росту курсу долара), очікуваний продукт (закономірність падіння арку​ша паперу або росту курсу долара) і його форма (запропонуйте формулу взаємозалежності уведених вами вели​чин або економічних факторів).
6.  Текст завдання формулюється й шліфується з урахуванням його ціка​вості, захопливості, доступності для учнів. Способів формулювання еврис​тичного завдання може бути безліч, наприклад: «знайди причину походжен​ня», «розв'яжи протиріччя», «чому так, а не інакше», «виняток замість прави​ла», «якби», «нехай неможливе стане можливим», «яка закономірність», «склади модель», «досліджуй ре​альність» і т.п. «Сухе» формулювання змісту завдання можна попередньо «пожвавити» казковим, фантастичним або побутовим сюжетом («На Землю прилетів інопланетянин», «Колобок зу​стрівся з піццею» і т.д.). Важливо, щоб цікавість або удавана простота завдан​ня припускали можливість власних здібностей учнем з будь-яким рівнем підготовки.
7.   Визначається назва завдання. Можливі два шляхи: 
а) назва визначається спо​чатку, і саме завдання потім підлаштовується під нього; 
б) спочатку скла​дається завдання, потім для нього зна​ходиться найбільш доречна назва. У назві може бути відображений як об'єкт, так і вид діяльності.
8.   Форми вираження завдань можуть відрізнятися:
а)  за видами діяльності (наприклад, молодшим учням пропонується склас​ти загадку про обраний об'єкт, більше старшим - розробити кросворд або ди​дактичну гру, випускникам - провести дослідження з даної теми);
б)  різними рівнями або обсягом ство​рюваного учнями продукту (молодші малюють образ числа «З», старші - його символ, випускники - проводять комп​лексне його дослідження: арифметич​не, геометричне, лінгвістичне).
9.   У ході розробки завдання продумують​ся критерії оцінки його виконання, тоб​то визначається, які параметри створе​ного учнем продукту будуть оцінювати​ся. Наприклад, якщо завдання припускає пошук закономірності, то критеріями оц​інки можуть бути: кількість виявлених уч​нем взаємозалежних елементів, оригі​нальність виявлених зв'язків між ними, відбиття цих зв'язків у формулі або описі. Крім того, завжди є універсальні критерії оцінки творчої роботи: світоглядна гли​бина, самобутність, багатоваріантність підходів, відповідність умові завдання, оригінальність форми подання результа​ту й т.п.   /
Слід відзначити, що сучасний шкільний урок став гнучкішим щодо цілей і завдань, варіативним щодо форм і методів прове​дення, різноманітним щодо технічних за​собів які використовує вчитель. І все ж да​леко не завжди його можна вважати особистісно-орієнтованим.
Нерідко під особистісно-орієнтованим уроком розуміють гуманне, шанобливе відношення до учня, вбачаючи завдання педагога перш за все в тому, щоб створи​ти емоційно позитивний настрій класу на роботу. Буває, вчитель не ставить поганої оцінки, навіть якщо відповідь учня того зас​луговує. Прагнучи допомогти таким слаб​ким учням, він закриває очі на прояв не​дисциплінованості, недоречно використо​вує різноманітні розважальні моменти.
Широко запроваджуються уроки які на​сичені самостійними творчими завдання​ми. Все це, безумовно, робить урок цікаві​шим, привабливішим, результативнішим, але це ще не дає підстави вважати його особистісно-орієнтованим. Суть остан​нього - не в простому створенні вчителем доброзичливої творчої атмосфери, а в постійному зверненні до суб'єктного дос​віду школярів, тобто до досвіду їх власної життєдіяльності. І, нарешті, найважливіше - визнання самобутності і унікальності кож​ного учня. Але чи можливо це, коли в класі по 25-30 (а то і більше) учнів і кожен індиві​дуальний по-своєму?
Відповідь не проста. Від учителя по​трібне не тільки визнання за кожним уч​нем своєрідності його особи, але і пере​гляд ряду професійних позицій. Розгляне​мо деякі з них.
Опора на суб'єктний досвід 
Перша позиція. Учитель повідомляє знання у строгій логічній послідовності і цього ж вимагає від учня, вважаючи, що йому вони ще не відомі. Але будь-яке нове знання повинне спиратися на суб'єктний досвід школярів, на їх інтереси, схильності, бажання, індивідуально значущі цінності. Це визначає своєрідність сприйняття і усві​домлення навколишнього світу кожним уч​нем. У процесі взаємодії на уроці відбу​вається не тільки одностороння дія вчите​ля на учня, але і зворотний процес. Учень як носій суб'єктного, особистісно значущо​го для нього досвіду повинен мати мож​ливість максимально використовувати його, а не просто беззастережно сприймати (зас​воювати) все, що повідомляє вчитель.
Учитель і учень виступають як рівно​правні партнери, носії різнорідного, але не​обхідного досвіду. Основний задум особистісно-орієнтованого уроку полягає в тому, щоб розкрити зміст індивідуального досві​ду учнів, узгоджувати його з тим, що за​дається, перевівши в соціально значущий зміст («окультурити»), і тим самим домог​тися особистісного засвоєння цього змісту. Традиційно урок розглядається як така навчальна ситуація, де вчитель повідом​ляє знання, формує уміння і навички. Вчи​тель допомагає дитині подолати обме​женість його суб'єктного досвіду, перево​дячи його на соціально значущі зразки, носієм яких він, учитель, і є.
У традиційному уроці вчитель розгля​дається як «виразник», транслятор соціо-культурних зразків, які він повинен «упро​вадити» у свідомість учнів, добитися їх зас​воєння, беззастережного ухвалення і вико​ристання. Вся підготовка і проведення та​кого уроку здійснюються з позицій органі​зації наочного матеріалу, активізації пізна​вальної діяльності учнів, забезпечення його засвоєння, інтересу до нього. Це виявляєть​ся в основному в монолозі або діалозі вчи​теля з окремими учнями, здатними підтри​мати цей діалог в рамках наочного поля, організованого самим учителем. Учень тут виступає як виразник задуму і волі педаго​га. Одні вчителі досягають цього шляхом наведення жорсткої дисципліни, інші - через пробудження пошани до своєї особи, інтересу до предмету, треті - за рахунок налагодження «неформальних» контактів (не можна підвести вчителя, краще не за​важати йому під час уроку, по можливості відсидітися, бути непоміченим і т.п.). При організації особистісно-орієнтованого уро​ку професійна позиція вчителя повинна по​лягати в тому, щоб із повагою ставитися до будь-якого вислову учня щодо змісту обго​ворюваної теми. Педагог повинен продума​ти не тільки, який матеріал він повідомля​тиме, але і які змістовні характеристики з приводу цього матеріалу можливі в суб'єктивному досвіді учнів (як результат їх попе​реднього навчання у різних учителів і влас​ної життєдіяльності). Треба спланувати, що слід зробити, щоб обговорити дитячі «версії» не в жорстко-оцінній ситуації (пра​вильно - неправильно), а в рівноправному діалозі. Як узагальнити ці «версії», виділи​ти і підтримати ті з них, які найбільш адек​ватні науковому змісту, відповідають темі уроку, завданням і цілям навчання.
У цих умовах учні прагнутимуть бути «почутими», стануть висловлюватися щодо теми, яка розглядається, пропону​вати свої варіанти її змістовного обгово​рення. Учителеві потрібно бути готовим до того, щоб спонукати учнів до такої розмо​ви, активно сприяти вираженню учнями їх індивідуальних «семантик» (хай не здійснених спочатку з позиції наукового знання). Обговорюючи їх на уроці, вчитель і формує «колективне» знання як резуль​тат «окультурення» індивідуальних «семантик», а не просто домагається від кла​су відтворення готових зразків, підготов​лених ним для засвоєння.
Знання психофізичних особливостей 
Друга позиція. Зазвичай, готуючись до уроку, вчитель підбирає дидактичний ма​теріал (ілюстративний, роздатковий і т.п.), що дозволяє йому в процесі заняття вико​ристовувати завдання різного ступеня складності. Ранжування таких завдань тра​диційно здійснюється через виявлення об​'єктивної складності матеріалу, інтересу учнів до змісту, а також їх індивідуальних
можливостей щодо виконання запропоно​ваних на уроці тренувальних, творчих, про​блемних завдань.
Добір дидактичного матеріалу до осо​бистісно-орієнтованого уроку вимагає від учителя не тільки забезпечити його об'єк​тивну складність, але і знання індивідуаль​них переваг кожного учня в роботі з цим матеріалом. Він повинен мати у своєму роз​порядженні набір дидактичних карток, що дозволяють учневі працювати з одним і тим же змістом, передбаченим програмними вимогами, але передавати його словом, знаком, умовними позначеннями, малюн​ком, наочним зображенням і т.п. Звичайно, вигляд і форма матеріалу, можливості їх репрезентації учнем багато в чому визна​чаються змістом самого матеріалу, вимо​гами до його засвоєння, але одноманітності в цих вимогах бути не повинно. Учневі по​трібно надати можливість проявити індиві​дуальну вибірковість у роботі з навчальним матеріалом. Набір такого матеріалу слід гнучко використовувати в процесі уроку, без цього він не стане особистісно-орієнтованим у справжньому сенсі цього слова.
Класифікація дидактичного матеріалу, підбір і використання його в ході уроку ви​магають, звичайно, особливої підготовки вчителя і, перш за все, знання психо-фізіологічних особливостей дітей, уміння вияв​ляти і продуктивно їх використовувати в процесі засвоєння. На жаль, поки що ди​дактичний матеріал, який знаходиться на озброєнні вчителя, дозволяє йому здійсню​вати «різнорівневий», «диференційова​ний», але не особистісно-орієнтований підхід.
У ролі рівноправних партнерів 
Третя позиція. Вона стосується сце​нарію уроку, його «режисури». Традиційне спілкування на уроці зводиться до запро​шення (примушення) учнів займатися тим, що передбачив учитель згідно вимог про​грами (її тематичного і календарного пла​нування). Така професійна позиція не бе​реться під сумнів. Питання в іншому. Як побудувати на уроці навчальне спілкуван​ня так, щоб учень міг сам вибрати завдання, яке найбільше б його цікавило, за змістом, виглядом і формою, і тим самим найактивніше проявити себе? Для цього вчителеві слід відносити до фронтальних методів роботи на уроці лише інформаційні (настановні, змістовно-інструктивні), а до індивідуальних - всі форми самостійної, групової (парної) роботи.
Це вимагає від нього обліку не тільки пізнавальних, але й емоційно-вольових і мотиваційних особливостей учнів, можливо​стей їх прояву в ході уроку. Тому при підго​товці до уроку треба наперед спроектувати всі можливі типи спілкування, які відповіда​ють навчальним цілям, всі форми співпраці між учнями з урахуванням їх оптимальної особистісної взаємодії. Якщо на традицій​ному уроці основну увагу вчитель приділяє колективним (фронтальним) методам робо​ти, то на особистісно-орієнтованому він по​винен взяти на себе роль координатора, організатора самостійної роботи класу, гнуч​ко розподіляючи дітей по групах з урахуван​ням їх індивідуальних особливостей, з ме​тою створення максимально сприятливих умов для їх прояву. Все це, поза сумнівом, вимагає спеціальної підготовки.
Рекомендації щодо підготовки, проведення і аналізу уроку
Важливе місце у підготовці уроку ми відводимо розробці гнучкого плану. Він включає:
визначення загальної мети і її конкрети​зацію залежно від різних етапів уроку; підбір і організацію дидактичного мате​ріалу, що дозволяє виявляти індивіду​альну вибірковість учнів щодо змісту, вигляду і форми навчального матеріа​лу, що в свою чергу полегшує його зас​воєння;
планування різних форм організації навчальної діяльності (співвідношення фронтальної, індивідуальної, само​стійної роботи);
визначення вимог до оцінки продуктив​ності роботи з урахуванням характеру завдань (дослівний переказ, короткий виклад своїми словами, використання відомих алгоритмів, виконання проблемних, творчих завдань).
Планування характеру спілкування, міжособових взаємодій у процесі уроку включає:
використання різних форм спілкування (монологу, діалогу, полілогу) з урахуван​ням конкретних цілей уроку;
проектування характеру взаємодій учнів на уроці з урахуванням їх особ​ливостей, вимог до міжгрупової взає​модії (об'єднання у групи, пари і т.п.);
використання змісту суб'єктного досві​ду всіх учасників уроку в діалозі «учень - учитель», «учень - клас»;
передбачення можливих змін в органі​зації колективної роботи класу, корек​ція їх під час уроку.
Планування результативності уроку передбачає:
 узагальнення отриманих знань і умінь;
аналіз результатів групової і індивіду​альної роботи;
увага до процесу виконання завдань, а не тільки до кінцевого результату
Рекомендації до проведення уроку:
використання вчителем різноманітних форм і методів організації роботи учнів, дозволяють розкрити зміст їх
суб'єктного досвіду щодо запропонова​ної теми;
створення атмосфери зацікавленості кожного учня в роботі класу; стимулювання різноманітних способів виконання учнями завдань без страху помилитися, отримати неправильну відповідь;
заохочення прагнення учня пропонува​ти свій спосіб роботи (розв'язування за​дачі), аналізувати під час уроку різні спо​соби, запропоновані дітьми, відбирати і аналізувати найбільш раціональні, відзначати і підтримувати оригінальні;
застосування завдань, що дозволяють учневі самому вибирати тип, вигляд і форму матеріалу (словесну, графічну, умовно-символічну);
створення педагогічних ситуацій спілку​вання, що дозволяють кожному учневі, незалежно від його готовності до уроку, проявляти ініціативу, самостійність, вибірковість до способів роботи; обговорення з дітьми в кінці уроку не тільки того, що «ми дізналися» (чим опа​нували), але і того, що сподобалося(не сподобалося) і чому; що б хотілося ви​конати ще раз, а що зробити по-іншому; під час опитування на уроці (оцінюван​ня) аналізувати не тільки правильність (неправильність) відповіді, але й са​мостійність, оригінальність, прагнення учня шукати і знаходити різноманітні способи виконання завдань;
у домашньому завданні необхідно на​зивати не тільки зміст і об'єм завдан​ня, але і давати докладні рекомендації щодо раціональної організації навчаль​ної роботи, що забезпечує виконання домашнього завдання. 
Критерії аналізу особистісно-орієнтованого уроку:
а)  створення вчителем на початку уроку позитивного емоційного настрою на ро​боту;
б)  повідомлення учням не тільки теми уро​ку (його зміст), але і цілей, форм орган​ізації їх діяльності;
г)   гнучка організація навчальної діяльності школярів залежно від цілей уроку (його етапів): повідомлення матеріалу, вико​нання творчих завдань, взаємоперевір​ка, аналіз роботи у парах з урахуванням індивідуальних особливостей учнів;
д)  стимулювання учнів до вибору різних способів виконання завдань;
є) використання різноманітного дидактич​ного матеріалу, що дозволяє учневі про​являти власну вибірковість до типу, виг​ляду і форми навчального завдання, ха​рактеру його виконання;
є) активізація суб'єктного досвіду учня, його використання в процесі уроку;
ж)  аналіз відповіді учня не тільки з позиції правильності, але і з урахуванням того, як учень міркував, яким способом вир​ішував, де і чому помилився, чи висло​вив оригінальні міркування;
з)   переважаюча форма спілкування з кла​сом (діалог, полілог);
и) форми роботи, яким надає перевагу
вчитель у роботі з класом, - перевірка домашніх завдань, виклад знань, само​стійна робота з підручником, колектив​не розв'язання творчих завдань, взає​моперевірка учнями виконаного зав​дання, аналіз різних способів розв'язан​ня і т.п.
Основні особливості уроку
Ми висловили тут ті рекомендації до підготовки і проведення особистісно-орієнтованого уроку, які, на наш погляд, є найбільш важливими. Деякі з них, природ​но, відомі кожному вчителеві, використо​вуються ним у повсякденній роботі.
Слід підкреслити, що проектування і тех​нологія проведення особистісно-орієнтованого уроку, розрахованого на роботу з ура​хуванням індивідуальних особливостей кожного учня, ставить учителя в нову, не звичну для нього поки що, професійну по​зицію - бути одночасно і предметником, і психологом, що уміє здійснювати комплек​сне педагогічне спостереження за кожним учнем у процесі його індивідуального (віко​вого) розвитку, особистого становлення.
Урок - та навчальна ситуація, той «сце​нічний» майданчик, де не тільки засвоюють​ся знання, але і розкриваються, формують​ся і реалізуються особистісні риси учнів. Об'єднанню цих двох завдань і повинен служити особистісно-орієнтований урок.
Підкреслимо на закінчення його основні особливості:
конструювання дидактичного матеріа​лу різного типу, вигляду і форми, виз​начення мети, місця і часу його вико​ристання на уроці;
створення вчителем можливостей для самопрояву учнів;
проведення спостережень за школяра​ми (процедур відстежуючого характеру); надання учням можливості ставити пи​тання, не стримуючи їх активності і ініціативи;
заохочення висловлювання думок учнів, оригінальних ідей і гіпотез;
організація обміну думками, оцінками; стимулювання учнів до активних дій щодо засвоєння знань. Доповнення і аналізу відповідей товаришів (рецензу​вання відповіді);
прагнення до створення ситуації успі​ху для кожного школяра; залучення учнів до пошуку альтерна​тивних шляхів роботи з інформацією, у ході підготовки до уроку;
використання суб'єктного досвіду і опо​ра на інтуїцію кожного учня; застосування складних ситуацій, що ви​никають у ході уроку, як можливість от​римати додаткові знання; продумане чергування видів робіт, типів завдань для зниження стомлюваності учнів.[image: image2.bmp]
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